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Artikeln syftar till att 6versiktligt belysa utvecklingen av metodikdmnet i
lararutbildningen efter 1988. Artikeln ar en fristdende fortsittning pa Morberg, A
(1999) Amnet som néstan blev: En studie av metodiken i lirarutbildningen 1842-1988",
Stockholm: LHS-férlag. Metodikdmnet definieras som en slags teoretisk undervisning
om det praktiska yrkesutévandet for ldrare. Amnet bestod av erfarenhetsbaserad
kunskap, och platsade inte i en vetenskapligt baserad ldrarutbildning. Amnet
aterinfordes av utbildningsminister Jan Bjorklund genom ett ministerbeslut 2014. Hans
agerande gjorde att metodikdmnet ater igen fordes upp pa lararutbildningens agenda.
Avsaknaden av praktiskt yrkeskunnande for blivande larare och svaga resultat pa PISA-
undersokningarna torde ha bidragit till hans timligen ovanliga agerande.

Metodikdmnet aterinfordes i lararutbildningens examensordning genom
ministerbeslut

Jan Bjorklund var Sveriges utbildningsminister fran 2007 till och med 2014. Den 1:a
februari 20141 beslot Jan Bjorklund att 1dgga in metodik i examensordningen? pa alla
lararprogram. Det var ett rent ministerbeslut, utan nagot offentligt forarbete. Varfor
valde da Jan Bjorklund begreppet metodik? Beslutet foregicks inte av nagon
dokumenterad diskussion, sa det gar inte att besvara fragan, men det gar att reflektera
over vad som kan ha orsakat ett sa ministerbeslut.

Fragor som vacktes genom detta ministerbeslut var féljande: Vad var orsaken till ett sa
snabbt ministerbeslut? Vad var det for slags metodik som forts in i examensordningen?
Hur kan begreppet metodik forstas i examensordningen? Vilka skulle egentligen
undervisa i den beslutade metodiken?

Eftersom min doktorsavhandling3 handlade om metodiken i lararutbildningen sa
fangade ministerbeslutet min nyfikenhet och mitt intresse. Detta beslut blev en
anledning att narma sig metodiken och metodikdmnet i lararutbildningen pa nytt igen.
De tabeller som fanns i avhandlingen 6ver metodikens utveckling i reformerna fran
1842-1988 skulle kanske kunna kompletteras med metodikens utveckling fran 1988
fram till 20187

1 Ministerbeslut, Utbildningsminister Jan Bjorklund, att 1dgga in metodik i examensordningen 2014-02-01
pa alla lararprogram.

2 Hogskoleforordningen - Universitets-och hogskoleradet (UHR), 2016-07-07, bilaga 2, innehaller
examensordningen.

3 Morberg, A (1999) Amnet som nastan blev: En studie av metodiken i lararutbildningen 1842-1988",
Stockholm: LHS-forlag)



En av orsakerna till det snabba ministerbeslutet, 2014, var troligen de hastigt sjunkande
elevresultaten i grundskolan*. Inte minst de svaga Pisa-resultaten® var sikerligen en av
orsakerna till ministerns agerande. Det finns naturligtvis en tydlig koppling mellan
sjunkande elevresultat och larares yrkeskunnande, sarskilt da i metodik. Skolan syns ha
nedviarderat metodiken, menade Jan Bjorklund i debatten som f6ljde ministerbeslutet.
Praktiskt arbetande larare har istdllet, enligt min uppfattning, varnat om metodiken som
ett viktigt praktiskt yrkeskunnande. Men bl. a exempelvis amneslektorer i
lararutbildningen har nedvarderat metodiken, ett erfarenhetsbaserat och icke
hogskolemassigt vetenskapligt baserat dmne.®

Utbildningsministern Jan Bjorklund har ocksa sagt sig vilja ateruppratta
katederundervisningen med hjalp av metodiken. Han artikel i Dagens Nyheter orsakade
en haftig debatt’. Han menade formodligen inte att larare bokstavligen och bildligt
skulle sta i katedern och foreldsa, utan mera att faktiskt ta ledning och beratta, instruera,
repetera och diskutera med eleverna och inte 6verlata ansvaret for larandet till
eleverna8. Vad utbildningsministern egentligen avsag med katederundervisning finns
inte narmare preciserat i ndgra dokument. Detta dr min tolkning av begreppet
katederundervsining.

Metodiken hade, enligt min tolkning av forarbeten, utredningar, stadgor och
styrdokument (1846-1988), fokus pa larares undervisning, och definitionen av
metodikdmnet var: teoretisk undervisning om det praktiska. Metodikdmnet handlade om
larares praktiska yrkesredskap. Under lang tid var faktiskt sa kallad
"katederundervisningen” den fraimsta metoden som foreskrevs i metodikdmnet i
styrdokumenten, i princip dnda fram till 1946 ars skolkommission.. En modernisering
till andra arbetssatt och arbetsformer borjade forst genom 1946 ars skolkommissions®.

Metodikdmnet i lararutbildningen syntes ha ersatts i 1988 ars reform1? med didaktik,
allman didaktik och &mnesdidaktik, dvs. undervisning och larande pa beprovad
erfarenhet och vetenskaplig grund.

Beslutet av utbildningsministern som innebar att aterinfora metodiken i
examensordningen tolkas, sammanfattningsvis, som ett tecken pa att lararutbildningen
utsatts for mycket kritik efter de senaste lararutbildningsreformerna. Ett exempel pa

4 Forskning & Framsteg, 2014-04-02, Sa djup ar den svenska skolans kris av nationalekonomen Jonas
Vlachos.

5SVD, 2013-12-03, Sverige rasar i Pisa-studien. Johan Augustin rapporterade.

6 Lararnas Riksforbunds ordforande i Studentféreningen Isak Skoglund, skrev i Géteborgsposten Praktisk
metodik nyckeln till bra larare.

7 Jan Bjorklunds artikel i Dagens Nyheter orsakade debatten. Artikeln publicerades 2011-03-13 och hade
titeln: Dags for lararna att ater ta plats i katedern.

82011-03-15 i Lararnas tidning skrev ledarskribenten Krav pa kateder-undervisning vacker debatt.

91946 ars skolkommission, 1946 ars skolkommissions betinkande med forslag till riktlinjer for det
svenska skolvdsendets utveckling. Stockholm, 1948.

WL &rarutbildningsreformen 1988 (Prop 1984/85: 122).



den kritik som getts av lararstudenternall ar en artikel i Lararnas tidning artikel om en
studie som gjorts av Lararforbundet dar studenter efterlyser mer metodik i
lararutbildningen. Lararstudenterna upplevde ocksa att kraven var laga och tempot
langsamt i utbildningen, men framfor allt klagade de pa att utbildningen saknade
ordentliga inslag av metodik. De ansag att de inte fick forutsattningar att klara
yrkesredskapen i lararyrket.

Vad innebar beslutet att aterinféra metodiken i examensordningen?

Varfor valdes da begreppet metodik och inte begreppet didaktik av utbildningsminister
Jan Bjorklund i examensordningen 2014? Det dldre metodikdmnet var
erfarenhetsbaserat, med ingen eller mycket sparsam forskningsanknytning. Metodiken
var normerande och foreskrivande och ofta personligt buren med personligt utvecklade
metoder. Lararhogskolestadgan 1968 och Hogskoleférordningen 1977 foreskrev att
lararutbildningen skulle bedrivas pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Min
tolkning av aterinforandet av begreppet metodik ar att Jan Bjorklund, inte riktigt var
medveten om skillnaderna mellan metodik och didaktik. Det dr inte troligt att han skulle
gd ifran gallande styrdokument, vad det giller den vetenskapliga grunden? Trycket fran
studenterna i lararutbildningen handlade ocksa om metodik, och inte didaktik.
Studenter efterlyste till och med forskningsbaserad metodik!2.

Vilka skulle undervisa i metodik och nar skulle detta ske, enligt ministerbeslutet 20147 I
examensordningen framgar inte nar en viss metodikundervisning skall ske. Det framgar
bara att det ska ingd metodik i samtliga program. Metodiklektorer finns inte langre kvar
i akademin. De tillhorde lararhégskoletiden och avvecklades nar lararutbildningen
infogades i hogskolan 1977.

Metodikldrarna pa seminariet var oftast larare i 6vningsskolan, samtidigt som de
undervisade i metodik pé seminariet. Dessa dvningsskolldrare och tillika metodiklérare var
trovardiga, eftersom de kunde visa sin ldrarkompetens pé 6vningsskolan. De hade aktuell
praktisk erfarenhet genom att 1 sin yrkesutdévning ha kombinationen ldrare i 6vningsskolan
och metodikldrare pa seminariet. Metodikundervisningen bedrevs pd seminarietiden dessutom
1 6vningsskolldrarnas klassrum pa dvningsskolan. Seminaristerna satt i barnens bankar vid
undervisningen. Modellen for tankarna till ett slags méstare-gesill-forhallande 1 datidens
lararutbildning.

Metodiklektorerna i lararhogskolan var oftast "vanliga” praktiskt arbetande larare som
"headhuntades” till metodiklektorstjanster. I lararhogskolan anstalldes ocksa sa kallade
amneslektorer som hade forskarutbildning och i ett sddant blandat kollegium framstod
metodiklektorernas kompetens som alltfér tunn och svag. De betraktades i stort sett
som ett akademiskt problem. Metodiklektorerna hade skoltjanstgoring pa Forsoks- och
Demonstrationsskolorna?3. De hade fyra veckotimmar per lasar, oftast i forsoks- och
demonstrationsldrarnas klasser. Metodiklektorerna fick ocksa tillfalle att visa att de var
trovardiga och kompetenta larare under sin skoltjanstgoring. Metodiklektorerna

112013-09-17 Lararnas tidning, artikel Lararstudenter: Ge oss mer metodik

12 Ur skolvarlden 2015-07-03 In med forskningsbaserad metodik av Elias Dietrichson, nyexaminerad
larare

13 Forsoks- och demonstrationsskolor fanns pa alla lararhogskoleorter.



genomforde ocksa s.k. demonstrationslektioner for lararkandidaterna pa Forsoks- och
Demonstrationsskolorna.

Vilka skulle da egentligen undervisa i metodik 2014? Det finns ingen beskrivning av den
kompetens som ministern tankte sig for uppdraget. Den vetenskapliga grunden ar det
viktigaste for att fa anstédllning inom hogre utbildning. Det finns alltjamt icke
forskarutbildade, men ldarosatena forvantas prioritera disputerade lektorer, enligt
kvalitetskrav fran Universitetskanslersaimbetet. Hogskolans larare och forskare i har
oftast ingen egen lararutbildning, an mindre egen erfarenhet av forskola/skola och
lararutbildning. De har kanske ingen erfarenhet alls av undervisning utover de
obligatoriska 10 veckorna i hogskolepedagogik, enl. SUHF:s 6verenskommelsel4, som ar
obligatorisk for anstédllda inom akademin.

"Lararutbildare” finns egentligen inte langre som begrepp i akademin. Begreppet
anvands inte langre i Sverige. De begrepp som anvands ar Hégskollarare eller
Universitetslarare med undervisning pa lararprogrammet, som da ocksa forvantas ta sig
an metodik-uppdraget. | Europa anvands begreppet lararutbildare, 6versatt till
respektive lands sprak, i Storbritannien exempelvis: Teacher Educators. Begreppet
lararutbildare har tonats ner i Sverige av okdnd anledning. Utomlands anvands
begreppet. Det finns ocksa sarskilda kompetenskrav forenade med titeln lararutbildare.

Det finns en ansvarsforskjutning av de yrkespraktiska inslagen i lararutbildningen fran
den teoretiska hogskoleforlagda delen av utbildningen i hogskolan/universitetet till den
skolférlagda delen av utbildningen, dvs. till praktiken. Ansvaret for att delge
lararstudenterna yrkesredskapen syns flyttas over till handledarna eller de lokala
lararutbildarna, som de numera kallas for. Det ar logiskt eftersom nagra krav pa egen
lararutbildning eller erfarenhet av skolan inte stlls.

De praktiskt arbetande lararna handleder ldrarstudenterna i praktiken. samtidigt som
de ocksa forvantas undervisa i metodik, antingen inom ramen for sitt!> handledarskap
inom den verksamhetsforlagda delen av utbildningen (VFU) eller ocksa genom andra
konstruktioner. Praktiskt arbetande larare kan genom att anstdllas som adjungerade
adjunkter pa lararutbildningen sta med den ena foten i skolan och andra foten i
akademin. Dessa adjungerade adjunkter blir da sarskilt viktiga for larares yrkesredskap
eftersom de sjdlva ar praktiskt arbetande larare i skolan.

Om hogskollarare eller universitetslarare larare i akademin har till uppgift att undervisa
om ett praktiskt yrkeskunnande behdver de sjdlva ha utbildning och/eller erfarenhet for
ett sddant uppdrag. De ska dessutom ha ett aktuellt praktiskt yrkeskunnande. Den
nyligen inférda 6vningsskolan kan mojligen vara rekryteringsbas for de "nya”
metodiklararna.

14 SUHF:s rekommendationer fran 2005 om mal for behorighetsgivande hogskolepedagogisk
utbildning. Den behorighetsgivande utbildningen i hdgskolepedagogik omfattar sammanlagt
minst 10 veckors utbildning.

15 Adjungerade adjunkter undervisa i féorskolan/skolan och de har tidsbegransade férordnanden.
De kan exempelvis tjanstgora en dag pa lararutbildningen och resterande tid i forskolan/skolan.



Utbildningsministern Jan Bjorklund talade ocksa for inrattande av 6vningsskolor igen16.
Nya 6vningsskolor ska radda lararutbildningen, enligt Jan Bjorklunds uppfattning. Det ar
battre att samla yrkesskickliga handledare och erfarna larare i sarskilda skolor, menar
han. Han vill inte sprida ut Sveriges tusentals lararstudenter pa varsin skola dar
uppféljningen ofta blir av varierande kvalitet. Jan Bjorklund har darfér beslutat att
infora sarskilda 6vningsskolor, dar det samlas manga lararkandidater som da far ha sin
praktik i klasserna pa dessa dvningsskolor. Dar samlas ocksa skickliga larare och
handledare som hela tiden kan f6lja lararkandidaterna, folja upp kvalitén, ge tips och rad
och ha praktiknara yrkesutbildning. Meningen ar att varje larosate ska knyta till sig en
eller flera 6vningsskolor.

Da ar cirkeln sluten, kan man sédga, och lararutbildningen gar tillbaka till en dldre
utbildningsmodell for att garantera att lararstudenterna far en yrkespraktisk som
utbildar i praktiskt yrkeskunnande i lararutbildningen. Utvardering efter varje lektion
ska ske for att hoja kvalitén.

Sammanfattningsvis beslot utbildningsministern att inféra metodik i examensordningen
pa samtliga lararprogram. Det finns inga forarbeten som visar grunderna for beslutet.
Metodik ar ett erfarenhetsbaserat amne som inte har en utvecklad vetenskaplig grund.
Det begrepp som borde ha inforts var begreppet didaktik. Didaktiken har en
vetenskaplig grund. Undervisande larare ar oklart, men de nyligen inrattade
ovningsskolornas larare skulle moéjligen kunna undervisa i metodik.

Fyra lararutbildningsreformer 1988, 1999, 2008 Och 2011 och metodikens inférande
i examensordningen 2014

Det ar intressant att studera de tre reformer som genomforts i lararutbildningen sedan
1988, for att se hur de yrkespraktiska metodiska inslagen, (dvs. metodiken) ar
utvecklade och beskrivna i stadgor och styrdokument. Det finns inte ndgon statlig
verksamhet som varit sa utsatt for utvarderingar och rullande reformer som just
lararutbildningen. Lararutbildningen ar helt unik i detta avseende.

Varje reform sidgs vara ny inom lararutbildningen, men fragestédllningarna som ligger till
grund for reformerna &r gamla, och svaren aterkommer i nya tappningar. Det handlar om olika
synsétt pad hur larare ska utbildas. Det finns ménga olika uppfattningar om vilket innehall som
ska tas med och vad som ska vara gemensamt 1 lararprofessionen. En av grundfrdgorna 1
reformerna ar ocksd aterkommande: Ska ldraren ha &mnesbredd och vara generalist, eller ska
lararen ha &mnesdjup och vara specialist? Relationerna mellan l4rarutbildningens olika delar,
dvs. @mnesteori och praktisk pedagogisk utbildning, dr ocksa en viktig fraga i varje reform.
Amnesteori ir det tidsmissigt vinnande omradet i varje reform. Yrkesredskapen minskas ned
till forman for teoretiskt kunnande och veteande.

Under perioden 1988-2018 har hela fyra reformer genomfoérts och det ar ungefar en
reform vart tionde ar: 1988, 1999, 2008 och 2011. Reformerna beskrivs efter samma
monster. Forst beskrivs utbildningens évergripande struktur, darefter utbildningens
delar, hur den yrkespraktiska utbildningen (ex. metodik, didaktik,

16 En text publicerades av SVT 2012-01-31 med titeln Nya 6évningsskolor ska rddda lararutbildningen.



utbildningsvetenskap) ser ut, den verksamhetsforlagda delen och 6vrigt av vikt for
metodiken.

1988 ars lararutbildningsreform — didaktiken ersidtter metodiken, men inslag finns av
metodik i amnesdidaktik och en 6verspridning forvantas av respektive stadiums metoder
till de omkringliggande stadierna.

Grundskollararreformen 1988 byggde pa ett utredningsarbete som genomforts under
1970-talet. Det var framfor allt Lararutbildningsutredningen LUT 74. Dessforinnan hade
lararutbildningen inte reformerats sedan 1967, dvs. da Lararhogskolan inférdes.

LUT foreslog en enhetlig lararutbildning om sju terminer, vilket innebar att alla larare
skulle ha samma utbildning. Detta ansags inte mojligt och indelningen i tidigarelarare
och senareldrare, med vidare specialiseringar innebar ett halvt steg pa vagen17.
Reformen innebar dock att gymnasieldrarutbildningen skildes fran
grundskollararutbildningen genom att senareldararna inte langre blev behoriga for
gymnasietjanster.

Den nya lararutbildningen som riksdagen efter langa debatter och manga kompromisser
beslutade om, 1985, startade 1988. Reformen var speciell, da den férvantades ha en
utvecklande funktion pa skolvasendet. Stadiegranserna skulle tonas ned, eftersom
stadiegranserna var problematiska for eleverna. Detta hade givetvis med metoder,
undervisning och ldrande att gora.

Tidigare har alla lararutbildningsreformer kommit efter skolvdasendets reformering och
skolvasendets utveckling. Skolans féorandring hade da kravt forandringar i
lararutbildningarna. [ 1988 ars reform forvantades lararutbildningen ha en
utvecklingsfunktion pa skolvdasendet. Det var ett nytt tdnkande pa lararutbildningens
roll i skolvasendet.

Stadiedvergangarna skulle underlattas for eleverna genom den nya strukturen och ett
“omlott-system” for lararna. Stadiegranserna skulle tonas ned. For larare pa de lagre
stadierna infordes inriktningarna 1-7 Sv/SO och 1-7 Ma/NO, och for de hogre stadierna
4-9 Sv/Spr, 4-9 SO och 4-9 Ma/NO. Lararutbildningen forvantades sammanfattningsvis
forandra skolan, som var strikt stadieindelad i lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet.
Det var sarskilda larare for respektive stadium: lagstadielarare for lagstadiet,
mellanstadieldrare for mellanstadiet och hogstadielarare for hogstadiet.

Forandringarna skulle bidra till att lararutbildningen for de lagre arskurserna blev
mindre bred och mera djup, och for larare for larare for de hogre stadierna bredare och
mindre djup. Ar1988 blev ocksa den tidigare detaljreglerade skolan och hogskolan
malstyrd. Ansvaret for hur malen ska uppnas flyttas ut till kommuner, skolor och hogre
utbildning.

Genom lararnas stadiedvergripande kompetens raknade man med en 6verspridning av
respektive stadiums metodik till de omkringliggande stadierna. Varje larare skulle fa en
allsidig och god teoretisk utbildning i de &amnen som han/hon skulle undervisa i. Den

17.S0U 2008:109, s. 89.



amnesteoretiska utbildningen skulle inte bara begransas till det som undervisningen i
skolan skulle handla om. Den skulle ge lararen grundlaggande kunskaper, utifran vilka
lararen under sin yrkesverksamma tid kan férnya och variera sin undervisning.
Amnesteorin skulle stirkas genom reformen och amnesteorin syntes vara det mest
framtradande i reformen.

Samtidigt med dmnesteori skulle lararstudenterna utbildas i didaktik, dvs. "i fragor
kring val av stoff i undervisningen samt hur stoffet gors begripligt for eleven och satts in
i ett sammanhang som eleven forstar och har erfarenhet av. Analys och val av ldaromedel
ingar som en del av utbildningen i detta avseende.” Propositionen for nu in didaktik i
lararutbildningen och skriver ocksa fram en definition.

Vid sidan av didaktiken skulle utbildningens yrkesinriktning sakerstéllas genom
fortlopande inslag av "pedagogik, metodik och praktik” i de mer eller mindre
specialiserande amnesteoretiska studierna, samt genom en avslutande praktisk-
pedagogisk kurs, dar studerande med olika specialisering atersamlas for gemensam
bearbetning av sina erfarenheter. Metodiken kopplas i reformen till de &mnesteoretiska
studierna, dvs. till amnesdidaktiken och till praktisk pedagogik.

Praktiken skrevs fram i propositionen som en mycket viktig del av lararutbildningen.
Under praktiken skulle de studerande fa utgangspunkter for studierna och
tillampningar av det som behandlas dar, delta i olika delar av en skolas verksamhet och
Ova sin lararfunktion och ta del av arbetet med arbetsplaner, resursfordelning och lokal
skolutveckling. Praktiken vidgas i reformen fran handledarens klassrum till att omfatta
hela praktikskolans verksamhet. Praktiken gors darmed ocksa till en angelagenhet for
hela praktikskolan, och inte enbart for den enskilda handledaren. I propositionen laggs
ett tungt ansvar pa praktiken for manga olika omraden i lararutbildningen. Det syns en
borjan i reformen 1988 till en ansvarsforskjutning fran den hogskoleforlagda delen av
utbildningen till den skolférlagda delen av utbildningen, vad det géller sjalv kdrnan i
sjalva yrkesutbildningen. Det kan tyckas logiskt, eftersom hogskolans larare anstélls i
stort sett pa enbart pa vetenskaplig kompetens och inte pa lararutbildning och praktisk
yrkeserfarenhet.

Anmarkningsvart ar att LUT 74 ocksa foreslog att en sarskild introduktionsutbildning
skulle anordnas for nyanstallda lararutbildare i praktisk pedagogik och for de larare i
dmnesteori som har huvuddelen av sin tjanstgoring pa lararutbildningslinjer.
Utbildningen skulle omfatta bl. a. studier av lararutbildningens mal och medel,
tillampning i form av konkret planering av lararutbildning, arbete med problem- och
behovsorienterad utbildning samt bearbetning av vuxenpedagogiska problem.
Introduktionsutbildningen av lararutbildare i amnesteori skulle ocksa dgna sarskild
uppmarksamhet at relationen mellan &mnesinnehallet i lararutbildningen och
skolamnets roll i skolans totala verksamhet (dmnesdidaktik).

Det blev ingen introduktionsutbildning for lararutbildare, men det fanns en
viljeinriktning i propositionen att genomfoérandet av reformen maste sdkerstdllas genom
utbildning. Det fanns en tydlig farhaga i betankandet att reformen inte skulle bli mera dn
vad lararutbildarna pa larosatet skulle kunna dstadkomma.



Sammanfattningsvis var 1988 ars reform en organisatorisk och till stora delar
strukturell reform. Didaktiken skrevs fram i reformen och definierades ocksa i
propositionen. Metodiken fanns alltjamt med, kopplad till &mnesteori dvs. metodiken
lades in i amnesdidaktiken. Ett forslag om introduktionsutbildning visade vikten av att
lararutbildarna skulle vara inférstddda med reformens intentioner.

1999 ars reform "En fornyad lararutbildning och allméant utbildningsomrade”

Regeringen beslot redan 1999, om en férnyelse av lararutbildningen!8. En enda ny
enhetlig lararexamen skulle nu ersitta ett antal befintliga lararexamina.

[ reformen betonades inte amneskunskaperna, utan de gemensamma pedagogiska
fardigheterna blev betydligt viktigare. Observera att begreppet "pedagogiska” anvands,
inte "didaktiska” eller “metodiska”. Lararstudenter skulle kunna specialisera sig fritt
under utbildningen, vilket resulterade i att en lararexamen kunde i princip se uti stort
sett hur som helst. Utredningen fick kritik for att vara saval normativ, som ideologiskt
styrd.

Den nya lararutbildningen som inférdes 2001 kan ses som ett forsok att bryta ner den
traditionella d&mneslarartraditionen och skapa en ny pedagogisk lararidentitet utan
sarskilda amneskunskaper. Utredningen betraktade lararutbildningen som ett
styrinstrument och "ett medel for statens styrning av skolan”. Utredarna har betraktat
lararens auktoritet och damneskunskaper som problem, snarare dn som en tillgang.

Den fornyade lararutbildningens struktur dndrades radikalt. Lararutbildningen skulle
bestd av tre sa kallade "utbildningsomraden”: ett allmant utbildningsomrade med de
larargemensamma momenten, inriktningar som anger lararexamens profil samt
specialiseringar som kan vara en fordjupning eller breddning av tidigare studier.

Den gemensamma delen i den har reformen for alla larare reducerades till tva terminers
studier av den sa kallade utbildningsvetenskapliga kdrnan, vilken anpassades efter de
olika lararkategoriernas behov.

Studier inom utbildningsvetenskaplig kdarna, 60 hogskolepoang, omfattar foljande
omraden enligt examensforordningen: skolvasendets historia, organisation och villkor
samt skolans vardegrund innefattande de grundliaggande demokratiska rattigheterna
och de manskliga rattigheterna; laroplansteori och didaktik; Det allmdnna
utbildningsomraddet skulle innehdlla for lararyrket gemensamma delar, exempelvis las-
och skrivutveckling, prov och kunskapsbedémning.

Vid vissa larosaten var de grundlaggande lararkunskaper i det ndrmaste obefintliga,
enligt Hogskoleverkets granskning??. De lararspecifika fragorna, dvs. bland annat
metodiken kom i skymundan av tvarvetenskapliga studier.

18 SOU 1999:63 Att lara och leda. En ldrarutbildning for samverkan och utveckling. Prop.
1999/2000:135. En fornyad lararutbildning.

19 Utvardering av den nya lararutbildningen vid svenska universitet och hogskolor Del 1:
Reformuppféljning och kvalitetsbeddmning, Hogskoleverket, 2005



For att sdkra den sammanhallna lararutbildningen beslots att vid varje larosate med
lararutbildning inratta ett sarskilt organ (ofta en namnd) for lararutbildning med
uppgift att ansvara for grundutbildning samt forskning och i forekommande fall
forskarutbildning i ndra anslutning till lararutbildningen.

Det finns en grundkompetens som alla larare behdver, enligt propositionen, och som
larare forvantas ha utvecklat under sin lararutbildning. Denna grundlaggande
kompetens innefattar fragor och problem som alla larare maste ta stallning till oavsett
vilket konkret lararuppdrag man har. Denna text handlar om allmandidaktiska fragor.

Grundkompetensen "skall dessutom utgdra en resonansbotten for hur begrepp och
principer inom skilda undervisningsamnen skall organiseras for att ett larande skall
ske”. En sadan grundkompetens bor omfatta kognitiv kompetens, kulturell kompetens,
kommunikativ kompetens, kreativ kompetens, kritisk kompetens, social kompetens och
didaktisk kompetens. Har finns daremot inte begreppet metodik eller metodisk
kompetens framskrivet.

Den verksamhetsforlagda delen av lararutbildningen skulle fa ett nytt kvalitativt
innehall, som battre skulle utveckla lararnas samarbetsformaga, bade i arbetslag och
tillsammans med elever. Den verksamhetsforlagda delen av utbildningen skulle ocksa
bidra till att studenterna i hogre grad relaterar amneskunskaperna till larprocesser och
urval av dmnesstoff. Lararutbildningen skall darfér mer an tidigare forankras i konkreta
och praktiska erfarenheter; den verksamhetsforlagda delen av utbildningen skall i 6kad
utstrackning och utgora en grund for de teoretiska kunskaperna i lararutbildningen.
Samtidigt maste de &mnesteoretiska studierna struktureras med héansyn till yrkets krav
och battre kopplas till den verksamhetsforlagda delen av utbildningen.
Amnesdidaktiken dr det som &ter igen betonas i reformen och skrivs fram i saval
forarbeten som i propositionen.

"Konsten att undervisa" inrymmer allt det som larare gor for att skapa sa goda
betingelser som mojligt for att framja barns och elevers mojligheter att tilldgna sig
kunskaper. Larare forvantas bade ha teoretiska och praktiska kunskaper och darfoér
behovs en vaxelverkan i lararutbildningen mellan dessa inslag. Konsten att undervisa
skulle kunna vara metodik, men det ar oklart, eftersom begreppet metodik inte alls
omnamns.

Studenterna behdver i sin utbildning ges utrymme att aktivt reflektera 6ver
kunskapssyn, kunskapsinnehall och kunskapsurval satt i relation till hur barn och elever
lar sig. Delar av dessa studier bor genomforas i den praktiska undervisningsmiljon. For
att de skall bli sa effektiva och givande som mojligt bor de verksamhetsforlagda delarna
av utbildningen utvecklas i ett nara samarbete mellan larosatena och skolvasendet.
Samarbetet kan exempelvis ske i partnerskolor, ndgot som redan har paboérjats vid
nagra universitet och hogskolor. Nu knyts praktikskolorna till lararutbildningen i form
av partnerskap. Partnerskolor kan faktiskt ses som en forsta borjan till 6vningsskolor.
Ytterligare ansvarsforskjutning av yrkespraktiska inslag sker till den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

Sammanfattningsvis inrattas genom reformen 1999 en enda lararexamen med olika
inriktningar och olika specialiseringar. I den utbildningsvetenskapliga kdrnan finns en
grundkompetens beskriven for larare. Dar omnamns didaktik, men inte begreppet



metodik. Det talas dock om konsten att undervisa. Metodiken har tidigare omtalats som
undervisningskonst, men den finns inte framskriven i reformen. Praktikens roll vidgas
ytterligare till hela skolans ansvar. Lararidealet i reformen blev mera specialistens, dn
generalistens.

2009 ars reform En hallbar lirarutbildning (HUT 2007) Utbildningsvetenskaplig kiirna
utan metodik.

Utbildningsminister Jan Bjorklund tillsatte 2008 en ldrarutbildningsutredning som 2009
limnade betidnkandet med namnet “En héllbar ldrarutbildning” (HUT 07), ett forslag som
sedan omarbetades i propositionen med den sjélvsékra titeln ”Bést i klassen — en ny
lirarutbildning”. Ar 2011 antogs de forsta studenterna. Tva nya ldrarexamina infordes for
larare 1 grundskolan. Grundldrarexamen for F-6 med inriktningarna F-3 , 4-6 och mot
fritidshem samt &mneslérarexamen 7-9 med fasta &mneskombinationer. F-3 och 4-6
forlangdes med en termin till fyra ar, medan inriktningen mot fritidshem kortades med en
termin till tre ar, jimfort med tidigare utbildningsordning.

Stadiegrdnserna blev rykande aktuella igen och den »enhetsldrare« som LUK 97 beslutat om,
blev nu ater utraderad. Den gamla stadieindelningen av lararyrket som fanns fram till 1988
atervinde. Den for alla ldrare gemensamma delen av utbildningen reducerades till tva
terminers studier av den utbildningsvetenskapliga kdrnan, vilken nu ocksa kunde anpassas
efter de olika ldrarkategoriernas behov. Lararidealet var mera specialistens &dn generalistens i
2009 é&rs reform.

Riksdagen beslutade att lararutbildningen skulle géras om. Den allmdnna lararexamen
skulle ersattas av fyra nya examina: forskollararexamen, grundlararexamen,
dmneslararexamen och yrkeslararexamen. [ hogskoleférordningen skulle malen for de
nya examina preciseras. Dar kommer det ocksa att framga hur mycket larare ska lasa av
vissa amnen. Utbildningsvetenskap?2? blir ett nytt amne for alla lararkategorier. I
utbildningsvetenskap kommer exempelvis ledarskap, konflikthantering, bedd mning och
betygssattning att inga.

Kraven pa universitet och hogskolor som utbildar larare skarptes. De som vill arrangera
lararutbildningar maste ansoka om examenstillstand hos Hogskoleverket. Det galler
aven de som redan anordnar lararutbildning. Det som sarskilt granskades var den
vetenskapliga kompetensen, inte den yrkesmassiga kompetensen.

Samtidigt forsvinner kravet pa att hogskolor som kan ge lararexamen ska ha ett sarskilt
organ som ansvarar for utbildningen. Lagdndringarna borjade galla 31 december 2010.

Sammanfattningsvis aterinfors stadiegranserna i lararutbildningen och det blir ater igen
fyra nya lararexamina. Utbildningsvetenskap blir ett nytt amne. Didaktiken finns
omnamnd i form av amnesdidaktik.

20 Utbildningsvetenskap ar samlingsnamnet for forskning om larande, kunskapsbildning, utbildning och
undervisning - ett brett tvarvetenskapligt falt. Fran Vetenskapsradets hemsida. Uppdaterad: 2014-10-03
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Sammanfattning av de fyra reformerna

Under tiden 1988-2014 har lararutbildningsreformerna avlést varandra. I grunden
handlar det om olikheter i uppfattning om hur larare egentligen ska utbildas, det vill
saga hur de ingdende komponenterna i utbildningen (dmnesstudier, praktisk
pedagogisk utbildning) egentligen ska blandas och férdelas under den tillgangliga tiden.
Ove Lindberg har i sin avhandling "Talet om lararutbildningen”?! raknat ut hur lang tid
lararstudenterna skulle beh6va utbildas pa lararutbildningen for att fa forberedelser
inom alla omraden. Han kom fram till 13,5 ar. Da blir det tydligt att lararutbildningen
maste prioritera och ta med det viktigaste.

Den praktiska undervisningskonsten, metodiken, har i stort sett forsvunnit som
begrepp. ur forarbeten och stadgor. Nar lararutbildningen akademiserades, vilket tog
sin borjan i lararh6gskolan 1968 och fortsatte genom hogskolereformen 1977. da togs
begreppet metodik bort. Begreppet didaktik ersatte till en del begreppet metodik.

Metodik i lararutbildningen i fyra lararutbildningsreformer

1988 ar reform | 1999 ars 2009 ars 2014 ars
reform reform ministerbeslut
Anvands begreppet Didaktik Didaktik Didaktik Metodik
didaktik?
Anvands begreppet Ja, men Ne;j. Nej Ja.
metodik? kopplat till
amnesdidaktik.
Larare i metodik Larare i Anges inte. Anges inte. Anges inte
amnesteori.
Koppling till den Handledaren Vidgad Partnerskola | Ev.
skolférlagda delen praktik ovningsskolan
Tid for metodik Anges inte. Anges inte. Anges inte. Anges inte.
Kompetensutveckling | Forslag om 10v 10v Anges inte.
for lararutbildare introduktions- | hogskoleped. | hogskoleped.
utb.
Tabell 1.

Den yrkespraktiska metodiken ersattes inte enbart med didaktik, utan d&ven med mer
abstrakt pedagogik och forskning som inte var relevant for blivande larare. I syfte att
aterkoppla lararutbildningen till den praktiska verkligheten och ateruppratta den
undervisande lararen, behover metodiken aterfa sin naturliga plats. Det var det som
utbildningsminister Jan Bjorklund sag da han beslét genom ministerbeslut att lagga in
metodik i examensordningen i alla lararutbildningar. Ett ovanligt ministerbeslut
fattades utan forarbeten och vidare diskussioner.

Argumentation kring lararutbildningens utformning, som den utvecklar sig under 1988-

21 Lindberg, O (2002) Talet om ldrarutbildningen Orebro, Orebro Universitet
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2014 gar ut pa att lararutbildningen ska vara sammanhallen, yrkesinriktad och
kvalitativt likvardig for samtliga larargrupper. Den ska styras av staten. Professionens
kunskaps- och madnniskosyn ska genomsyras av generella kunskaper. Pedagogiska
principer ska vara allméngiltiga oavsett dlder och dmne. Didaktiken blir da det
amnesomrade som pa kan integrera teori och praktik.

Diskussionen om betydelse av kontext for yrkesutbildningen gors utifran fyra olika
typer av praktikmiljoer. De tva praktikmiljoer i lararutbildningen:

e Den decentraliserade VFU-skolan (1977-2014)
e Den nya dvningsskolan (2014 - och framat)

De faktorer som kan paverka handledningen och den metodik som ges av
handledarna/lokala lararutbildare ar bland annat féljande:

¢ den verksamhetsforlagda delens narhet till den hogskoleforlagda delen av
lararutbildningen

¢ den teoretiska delen av lararutbildningen, utmarkande drag

e utbildningens innehall, form och de larare som undervisar

e antalet studenter per handledare/lokal lararutlbildare

e tiden som handledarna har till forfogande for handledning /undervisning

e VFU-skolans skolledningen i perspektivet av ledning, intresse och engagemang

e den kompetensutveckling som handledarna forvantas ta del av

De tva historiska praktikmiljoerna ar: den decentraliserade VFU-skolan (1977-2014)
och den nya 6vningsskolan som ska inrattas (2014 - och framat).

For att forsta handledningsprocessen sa underlattas det alltsa om man kadnner till den
kontext som handledningen bedrivs inom.

[ tabellen, se nedan, finns en summering. De tva praktikmiljoerna ar listade kronologiskt
(horisontellt) och de sammanhangsfaktorer som ar undersokta och diskuterade ar
listade (vertikalt).

Utlokaliserad Ny 6vningsskola
VFU-skola 2014-framat
1977-2014
Narhet till larosatet Utanfor Ej beslut
Teori/Praktik, niarhet | Atskild Ej beslut
Larare som Forskarutbildade | Forskarutbildade
undervisar pa larare larare
larosatet
Antal studenter En eller tva Ej beslut
Tid for handledning | Svart att ange Ej beslut
exakt
Skolledning Engagemang Ej beslut
okar for VFU
Kompetensutveckling | Fristdende Ej beslut -
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for handledare kurser erbjuds sarskild
utbildning
aviserad pa 7.5
hp

Tabell 2. De sju undersokta faktorerna ar listade vertikalt och de tva praktikmiljoerna ar listade
horisontellt. I tabellen finns endast stddord. Den nya 6vningsskolan ar svar att skdnja
konturerna av..

Under aren 1988-2014 har lararutbildningen varit foremal for omfattande statliga
reformer. Det finns ingen dokumentation om férarbetena fér den moderna
ovningsskolan. Det gar inte heller att se vilka strategiska 6vervaganden som styrt
reformen om 6vningsskolorna. Det kan handla om makt, styrning, ledarskap och
kontroll exempelvis och mdjlighet att bedriva ett effektivt forandringsarbete i
lararutbildningen. Det kan ocksa handla om ett faktiskt underkdnnande av dagens
decentraliserade praktikskolor. Underlaget for ett sddant stédllningstagande ar dock dolt
och darmed oklart.

Ovningsskolorna riskerar att &terigen bli en slags tillrittalagd praktikmiljé, och detta
kan bidra till att de utbildade lararna far en svarare praxischock nar de borjar sin forsta
tjanstgoring. Genom att gora en tillbakablick kan man méjligen skénja konturerna av
dagens 6vningsskola.

Antalet lararstudenter per handledare ar en viktig kvalitetsfraga och en viss risk finns
med den nya 6vningsskolan att det blir flera studenter per handledare och att det blir pa
bekostnad av kvaliteten i métet mellan handledaren och den handledde. Aven om
grupphandledning ar etablerat idag sa kan inte en handledare handleda hur manga
lararstudenter som helst.

[ de dldre 6vningsskolorna vid seminarierna var handledarna mera "undervisare” an
handledare. De gav seminaristerna goda rad och tips i form av goda exempel och goda
modeller. Kommer handledarna i 6vningsskolan att fa i uppgift att undervisa i metodik?
Begreppet metodik har aterinforts i den svenska lararutbildningen och vems blir da
ansvaret for utbildningen i metodik? Det ar svart att utldsa av beslutet, men
yrkesredskap behover givetvis ges av kompetenta yrkesutdvare. Om arbetsfordelningen
mellan den hogskoleforlagda delen av utbildningen och den verksamhetsforlagda delen
av utbildningen kvarstar kommer dven handledare att fa i uppgift att undervisa i
metodik och darmed stédja utvecklingen av yrkesredskap.

Alla lararprogram har numera obligatorisk metodik i examensordningen. Den s.k.
praktikmetodiken som tidigare var obligatorisk kommer med sannolikhet att
aterinforas. Det finns naturligtvis en risk att handledarens undervisningsuppgifter i
formedlingen av de praktiska yrkesredskapen tar 6verhand éver handledarens egentliga
handledning. Handledning och undervisning ar skilda verksamheter.

Handledarna i form av de praktiskt arbetande lararna ar anda den grupp som ar bast

skickad att ha den uppgiften. Begreppet metodik har aterinforts i den svenska
lararutbildningen i alla utbildningsplaner och da far kanske handledaren ansvaret for
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utbildningen i metodik? Det gar inte att utlasa av beslutet, vem som ska axla ansvaret for
metodiken och metodikundervisning.

Om arbetsfordelningen mellan den hogskoleforlagda delen av utbildningen och den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen kvarstar, kommer handledarna kanske att fa
i uppgift att undervisa i metodik och darmed stodja utvecklingen av yrkesredskap. Det
ar i sa fall en sak som kan vara positiv med 6vningsskolan.

Alla lararprogram har numera obligatorisk metodik i examensordningen. Den s.k.
praktikmetodiken, dvs. metodik i anslutning till praktiken som tidigare var obligatorisk
kommer med sannolikhet da att behova aterinforas. Det finns naturligtvis en risk att
handledarens undervisningsuppgifter i metodik dvs. de praktiska yrkesredskapen tar
overhand 6ver handledarens egentliga handledning, dvs. det goda moétet och dialogen
med lararstudenten. I sa fall blir handledaren mera undervisare dn handledare och da
far lararstudenterna samre handledning, men troligen battre metodikundervisning.

[ nuvarande 6vningsskolor finns sannolikt battre forutsattningar for en kvalitativt god

handledning, eftersom kunskapen om handledningsprocessen utvecklats och
handledarutbildning finns vid alla larosaten.
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